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Evaluering af Leesemakker, et projekt i tre
faser fra 2007 — 2010

Projekt Leesemakker blev gennemfart under ledelse af Dansk Videnscenter for Ordblindhed og i
samarbejde med en lsengere raekke skoler, konsulenter og eksterne bidragydere. Projektet var
inspireret af amerikanske undersggelser og praksisformer, som tager udgangspunkt i struktureret
instruktion af to bgrn, som stagtter hinandens leering i et makkerpar. Det er en mesterlaerebaseret
tilgang til leeringsprocessen, og den kendes bredt under "tutoring” begrebet i engelsksproget
litteratur. "Tutoring” indikerer imidlertid blot, at der er tale om en en-til-en situation. Hvem, der er
"tutor” (zeldre makker), og hvem, der er "tutee” (yngre makker) kan variere. Der er saledes
programmer til peer-tutors (makkerpar mellem jeevnaldrende), minimally trained tutors (frivillige og
andre ikke-professionelle, som oplaeres til makkerarbejdet) og cross-age tutors (makkerpar pa
tvaers af alder). Makkerpar pa tvaers af alder kan tilligemed variere med hensyn til grad af
professionalitet; fra den uformelle og meget "rene” mesterleere (fx som sgskende stgtter hinanden)
til den professionelle og systematiske undervisning (fx som seerlige leeseindsatser som Reading

Recovery, Early Steps eller Laeselaft).

Projektets baggrund og motivation

Gennemgange af forskellige programmer og sammensaetninger af makkerpar viser, at
professionelle leerere med seerlig kompetence til at gennemfgre systematisk undervisning ikke
overraskende har den stgrste malbare effekt og samtidig er den mest eksklusive resurse. Dette
ledte i seerlig grad til en reekke amerikanske projekter, der teenkte i anderledes baner. Her
undersggte man effekten af undervisnings-/stagtteprogrammer udfgrt af ikke-professionelle,
herunder undervisningsassistenter, frivillige og andre elever. Under saerlige omsteendigheder kan
ikke-professionelle statte barns leeseindleering med en middelhgj malbar effekt, omk. 1/3
standardafvigelse (.26 - .45 iflg Ritter et al s. 20) (Ritter et al 2009, Wasik 1998).

Séeerligt den amerikanske professor Connie Juel (1996a, 1996b) har dokumenteret interessant
effekt af gget leesekompetence hos bade yngre og eeldre makker i makkerpar mellem
begynderleesere og collegestuderende. Det seerligt interessante og i en grad kontroversielle i Juels
undersggelse var, at begge makkerne havde behov for gget statte til deres fortsatte leese- og
staveudvikling men selvfglgelig pa forskellige niveauer. De collegestuderende var optaget pa
deres skole pa baggrund af sportslige resultater, hvilket gjorde dem til forbilleder pa dette omrade.

De var ogsa forbilleder pa et andet omrade. De havde nemlig mange ars erfaring med at have
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saerdeles vanskeligt ved leesning og stavning. Juels hypotese var, at de aeldre makkeres erfaring
og status kunne danne udgangspunkt for en saerlig mulighed for at "oversaette” skolens koder til

den opgave, som de yngre makkere stod overfor. Samtidig kunne mgdet med de yngre makkere
tiene som refleksion over den seldre makkers egen lseringsproces, som blev konkretiseret i et

undervisningsforlgb af Connie Juel og hendes medarbejdere.

Projektets sigte

Det har veeret projektets ambition at afprgve Connie Juels koncept og kontroversielle ide om, at
de, der selv har haft de stgrste vanskeligheder, kan have en unik veerdi i en samlet indsats for at
forbedre leeseindlaeringen for andre i samme situation. Dermed var udgangspunktet for
Videnscenterets interesse i laesemakker at afprgve potentialet for et tiltag, som kunne rettes mod
barn med ordblindhed. Af forskellige praktiske hensyn tog vores laesemakkerprojekt udgangspunkt
i makkerpar pa tveers af alder, og de skulle ga pa samme skole, dvs. det var ikke gymnasieelever

eller studerende.

Det var ogsa den mest kreevende og spaendende konstruktion, idet makkerpar pa tveers af alder
mellem to skolebgrn indebeerer, at man tager ansvar for, at begge bgrn anvender tiden fornuftigt
og i sidste ende som led i en leeringsproces. Samtidig vurderede vi, at det var den model, der
kunne mgde det stagrste behov i skolen, da der er meget knappe resurser pa mellemtrinnet og frem
i forhold til ekstra indsats for laesning. Det geelder for begge barn, at arbejdet med en makker fagrst

og fremmest giver mulighed for ekstra intensitet og repetition af det, som man er undervist i pa

forhand. En seerlig forudsaetning for, at denne mulighed bliver en succes er, at en-til-en relationen
er positiv og klart defineret (da den jo ikke kan vaere professionel mellem to barn), saledes at
indsatsen bliver konstruktiv i retning mod den gnskede effekt. Disse forhold er bestemt ikke
banale, og seerligt ikke for barn med ordblindhed, som skoletiden igennem arbejder hardt med at
tilegne sig lsesning med langt stgrre forbrug af tid, og som er afhaengige af motivation og selvveerd

i en noget hgjere grad end bagrn med normale laesefeerdigheder.

Virkningsevaluering

Bag en virkningsevaluering ligger antagelsen om, at en indsats farer til bestemte resultater. |
virkningsevalueringen holdes denne antagelse op mod virkeligheden. Projekt Laesemakkers 3

faser, det samlede Projekt Leesemakker, er sat ind i denne evalueringsramme.

Virkningsevaluering siger i princippet ja til, at effektmalinger er mulige, men insisterer samtidig pa,
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at der kun skal arbejdes med malsaetninger og evalueringskriterier, der er realistiske og
begrundede i forhold til den enkelte indsats og den situation, den foregar i (jf. Dahler-Larsen, 2003,
kap. 7).

Elementer i virkningsevalueringen

Centralt i virkningsevaluering star programteorien. Programteorien illustrerer, hvorledes en indsats

formodes at have effekt.

Udgangspunktet for programteorien er de overordnede laeringsmal for hhv. den alsidige udvikling
og leesekompetence, jf. formalsparagraffen i Folkeskoleloven. Laeringsmalene for den alsidige
udvikling er teettere beskrevet i Faghzefte 47. Malene for leesekompetence er teettere beskrevet i
faghaeftet for dansk. Ydermere er danske elevers lsesekompetence undersggt gennem en reekke
internationale undersggelser, senest PIRLS undersggelsen fra 2006. Det er ikke tilfeeldet for den
alsidige udvikling. Arbejdet med den alsidige udvikling beskrives som helt centralt i den danske
folkeskole, men i noget uklare termer som fx "alt det andet" eller som et afkast af den faglige

undervisning jf EVAs rapport fra 2009 (s. 22).

Programteori for Leesemakker

Den overordnede programteori for Leesemakker er den simple, men knap sa banale, at
implementering af Laesemakker pa skolen giver mulighed for, at flere elever pa flere klassetrin
gives mulighed for at bruge mere kvalitativ tid pa leesning. Samtidig inddrager Laesemakker aeldre
makkere, som ikke er pa niveau med deres jeevnaldrende, men som i samarbejdet med en meget
yngre makker kan opleve, at have eftertragtede feerdigheder i savel laesning som mere generelt at
kunne hjeelpe (mesterleere). Eleverne gives mulighed for at fordybe sig i laesning og
leeserelaterede relevante gvelser med et forventet afkast i form af gget leesekompetence samt

gget motivation og leeselyst.

Men netop tid er en knap og kritisk resurse for mange elever med langsom laeseudvikling i
folkeskolen. Leesemakker er intensive og sociale laeringssessioner i en en-til-en ramme, hvor
opmeaerksomheden pa leesning er skeerpet. Eleverne holder sa at sige hinanden "til ilden", og har
ikke mulighed for at falde hen eller ikke deltage aktivt, som det desveerre kan veere tilfeeldet i

klasseundervisning.

Mange elever har ligeledes vanskeligt ved at fa den ngdvendige stgtte til lsesning i hjiemmet, og
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dermed findes der yderligere en elevgruppe, som risikerer at bruge alt for lidt tid pa leesning og
laeserelaterede opgaver. Udfordringen for Leesemakker er saledes, at tiden bruges pa relevante

aktiviteter.

Yngre makkere dget . : :
. far statte af den R ivati tgrre chance for
Leesemakker pa aeldre makker » Mmotivation et generelt
skolen ! laeringsafkast *
A
A 4

/Eldre makkere .| Mere tid Dget

far ansvar for "| brugt pa "| leesekompetence

den yngre og leesning

stotte af
leesevejlederen

*se fagheefte 47 eller figur 1 i evaluering af Laesemakker fase 3.

Relevant kan defineres i flere forskellige retninger. Relevant kan veere i forhold til identificerede
delfeerdigheder i laeeseprocessen, det kan vaere i forhold til folkeskolens trinmal pa de forskellige
klassetrin, og det kan veere trinmal i forhold til det talte sprog og det skrevne sprog.

Evalueringsspgrgsmalene i det falgende saetter retningen.

Evalueringsspgrgsmalene for Laesemakker

Det overordnede formal for det samlede projekt, dvs implementeringen af Laesemakker, var et
gnske om at belyse potentialet i et tydeligt og struktureret forlgb, der kombinerer faglige og sociale
delmdl og kompetencer. Et vaesentligt fokuspunkt er de aeldre makkeres udbytte, da vi bevidst
veelger at danne makkerparrene pa tveers af alder med eeldre skoleelever, for hvem skolen har et
lzeringsansvar. Det kunne nemlig ogsa have veeret frivillige lektiehjeelpere, som ikke behgver

samme udbytte.

| projektets tre faser arbejdede vi i tillaeg til det overordnede formal fokuseret med forskellige

evalueringsspgrgsmal:
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Fase 1: | hvor hgj grad har Laesemakker effekt pa aeldre og yngre makkers automatiserede

leesning (dvs hurtige og sikre ordleesefeerdigheder)?

Fase 2: | hvilken grad fremmer et "lsesemakkerbibliotek” og bog-events de seldre makkeres

leeselyst (dvs leesning i fritiden)?

Fase 3: | hvilken grad er det muligt at lade den seldre makker lede og gennemfgre flere typer af

leeserelaterede aktiviteter og dermed intensivere lsesemakkersessionerne?

Hvert af spgrgsmalene bygger pa tidligere fremsatte antagelser og dokumentation fra andre
undersggelser (se litteraturlisten). Evalueringsspgrgsmalene besvares og perspektiveres i de tre
delrapporter og i kort form i et afsnit herunder. De reflekteres ogsa i "den optimale programteori”,
som gennem faserne blev testet og justeret. Programteori for den enkelte fase kan afleeses fra s.
8.

De skuldre Leesemakker hviler pa

Fra to metaanalyser af makkerprogrammer (Wasik 1998, Ritter et al 2009) kan fglgende

kendetegn for effektfulde makkerprogrammer stilles op:

» Der skal veere en specialuddannet leerer, leesevejleder, som koordinator.

» Der skal veere en fast struktur i sessionerne der adresserer basale komponenter.

» Der skal veere en fornuftig sammenhaeng mellem uddannelsen af de seldre makkere,
strukturen i sessionerne (som kan stgtte de seldre makkere) og graden af supervision, som
kan tilbydes af specialisten.

« Effekten af programmet pavirkes i nogen grad af de aeldre makkeres alder og hvor, de
rekrutteres fra.

» Indholdet i tutorsessionerne skal ligge i forleengelse af klasseundervisningen, repetition.

Disse kendetegn har Videnscenter for Ordblindhed sggt at tage hgjde for i formidlingen og
designet af projektet samt i udarbejdelsen af materialerne til sessionerne. Laesevejlederne
koordinerer pa skolen og gerne under yderligere supervision af la&esekonsulenten, af en ansat ved
Videnscenteret og i et netvaerk med de andre projektdeltagere pa skolekom. Der blev udarbejdet et
eksempel pa progression, som leesevejlederne fik til inspiration. | formidlingsarbejdet til
leesevejlederne blev det understreget, at det var leesevejlederne, der skulle skreeddersy
sessionerne til de udvalgte elevers behov, og at hver session skulle besta af enkelte, faste
elementer; fx bogstavkendskab, lydsyntese, hgjtleesning med korrektiv feedback og krystalkugle

(stil et spargsmal til teksten).
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Der var udarbejdet en lang raekke aktiviteter til makkerparrene indenfor de enkelte omrader (se
Schultz 2011). Det blev ligeledes understreget, at aktiviteterne i leesemakkersessionerne var
repetition af allerede indlzert stof. Eftersom mange af aktiviteterne havde et fremtreedende fokus pa
lydsyntese og -analyse som afkodningsstrategi, og de eeldre makkere ikke blev undervist i at stgtte
andre strategier som fx kontekstbaserede afkodningsstrategier, var det tilmed en forudseetning, at

de yngre elever var fortrolige med en lydbaseret tilgang til laesning.

Indsatser i de forskellige faser

De tre faser er alle evalueret i separate rapporter, som kan leeses pa

www.socialstyrelsen/handicap/ordblindhed.dk. Her skal kun bringes et kort resume.

Fase 1 implementerede Laesemakker syv folkeskoler i Spentrup ved Randers, Hjortshgj ved
Arhus, i Esbjerg, i Odense, i Slagelse, i Skovlunde ved Ballerup og pa Vesterbro i Kgbenhavn.
Indsatsen i relation til evalueringsspargsmalet omfattede hgjtleesning med korrektiv feedback 3
gange om ugen i 10 uger. Den yngre makker leeste hgijt og den aeldre makker overvagede

leesningen og rettede.

Indsatsen blev evalueret med en raekke test som viste at leesemakkerne ikke adskilte sig fra deres
klassekammerater i udvikling af ordlaesefaerdigheder. Det var altsa ikke en ulempe for eleverne at
deltage i laesemakker, men det kunne pa den anden side heller ikke vises pa de valgte
evalueringsredskaber, at leesningen med korrektiv feedback havde gget elevernes

ordleesefeerdighed.

Anbefalinger der baserer sig pa forskningsdokumentation foreslar hgjtleesning med korrektiv

feedback som bedste intervention for flydende lsesning. En veesentlig moderator er, at teksterne

skal veere pa det rette niveau. Det var kun tilfeeldet for de yngre makker. Da de aldre
leesemakkere ikke havde leest alderssvarende leesestof, men fglte sig meget motiverede til at lsese
mere, udviklede vi fase 2 i Leesemakker med gget fokus pa de aeldre makkeres egen leesning af

lyst.

Fase 2 omfattede saledes et laesemakkerforlgb pa de seks af de oprindelige syv skoler (undtaget
skolen pa Vesterbro), som bestod af hgjtleesning med korrektiv feedback samt et forlgb for de
eeldre makkere, hvor de sammen med den koordinerende laesevejleder deltog i forskellige events

fx en bibliotekar, der praesenterede nye ungdomsromaner i en "booktalk" p& skolen. Dette skulle
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inspirere de aeldre makkere til at indk@gbe bgger til et bibliotek, som var eksklusivt beregnet til de

udvalgte makkeres laesning.

Indsatsen blev evalueret gennem de koordinerende laesevejledere. De konkluderede at bggerne
blev meget eftertragtede, og der kunne observeres stor lseselyst og gget laesning. De aeldre
makkere var netop udvalgt pa baggrund af manglende laeselyst, sa resultatet af den motiverende
indsats, der dels la i at veere makker for en yngre elev og dels blev imgdekommet ved, at de store

elever blev inddraget i at skaffe motiverende lsesestof, var lovende.

PIRLS undersggelsen (2006) understreger vigtigheden i, at elever p4 mellemtrinnet laeser af lyst
(dvs derhjemme) for at skabe forudsaetning for en gget leesekompetence bl.a. via mere
teksterfaring. Ifglge PIRLS leeser omkring halvdelen af danske skoleelever af lyst derhjemme.
Fase 2 omfattede ingen systematiske indrapporteringer om de aeldre makkeres lsesemaengde og
en eventuel stigning i leesemaengden efter indfgrslen af "leesemakkerbiblioteket”. Det var op til de

lokale skoler at registrere, sadan som de mente, det var relevant.

Fase 3 implementerede et meget udvidet Laesemakkerforlgb, der var et forsgg pa at nd i dybden
med muligheden for at @ge makkernes ordleesefaerdigheder. Men det udvidede program tog ogsa
afseet i en hgjere forventning til de aeldre makkeres kommunikative og sociale adfeerd. Der var
udviklet en lang reekke leeserelaterede aktivitetsark, som fx treenede elevernes bogstavkendskab,
evne til lydlig syntese, ordkendskab og sa selvfalgelig laesning med korrektiv feedback. De aeldre
makkere havde et udvidet ansvar for at udnytte tiden intensivt og lede en hel session fra start til

slut kun under tilsyn af den koordinerende lsesevejleder.

Indsatsen blev evalueret ved hjeelp af videoobservationer. Eleverne teendte et videokamera pa fod
ved starten af hver session og optog hele sessionen i alt i mellem 12-15 sessioner for fire
laesemakkerpar pa fire forskellige skoler. Videooptagelserne blev gennemset med henblik pa, om

tiden blev udnyttet intensivt og relevant.

Relevant blev primeert defineret som: | henhold til det tiltaenkte formal med aktiviteterne og den
tilhgrende instruktion. En positiv vurdering indeholdt sdledes et samarbejdende laesemakkerpar,
som gennemfgrte dels laesning med korrektiv feedback dels omkring 2-5 aktivitetsark pa 30

minutter.

En negativ vurdering omfatter to elever, der ikke arbejder sammen, men som fx bruger tid pa at
hente blyanter, aktivitetsark, meget eller irrelevant brug for hjeelp fra laesevejlederen, toiletbesgg
og andet. En helt dominerende del af de optagede videosessioner var meget klart positivt vurderet

for tre makkerpar, hvor den aldre makker gik i 5.-7. klasse. Et makkerpar, hvor den aeldre gik i 4.
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klasse, havde stgrre problemer med at udnytte tiden intensivt og relevant i forhold til den

skitserede ramme.

Laesemakker 1,
2007/08

7 lesekonsulenter
7 lesevejledere
32 lesemakkerpar

Implementering af
tankegangen, "pilot’

Redigering af
manuaien

Produktion af film
Leesemakkerkursus

Hejtlaesning med
ektiv feedback

gsnotater

Programteori for de enkelte faser

gruppe og ind.

Leeselyst |
Lesemakker, 2008/09

6 lzesekonsulenter
6 lesevejledere
24 laesemakkerpar

Mere fokus pa frilasning
for de aldre makkere

"Laesestund”
Lasemakkerkursus

Hejtlaesning med
kormektiv feedback

Logbogsnotater

Programteorien for de enkelte faser bestar af sgjlerne:

Indsats

Proces

Effekt
Langsigtet effekt

Laesemakker 3,
200910

2 lzesekonsulenter
4 lzesevejledere
4 laesemakkerpar

Fokus pa den svage
lzeser som 'mester

Udvidet
aktivitetskatalog

Udvidet
lz2semakkerkursus

Hejtlaesning med
korrektiv feedback

Videgas

TiALE FITTHICTETT

R (e

De enkelte faser havde hver deres indsats og hver deres proces, som det fremgar af

nedenstaende modeller. Hertil kommer ligheder og forskelle i processen samt i effekt, som er

forsggt sammenfattet i programteorien for "Den optimale Laesemakker for de eeldre elever".
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Eleverne oplever stolthed og
gleede

Eleverne arbejder sammen
ansvarligt og engageret

Eleverne oplever at kunne
hjeelpe andre

Eleverne oplever, at det er
eftertragtet at have en
makker

Program leder 2 x
teori: 15 El dei
Optimal sessioner I everr|1eter ((ejngalgt(_er_tta te h
Lo med den ??gsere aterede aktiviteter i
makker for yngre min.
den eeldre
deltager i
:fgrslfuTsa:Jks- Eleverne De eldre
reflekterer opdager at de
leerer at over kan hjeelpe pa
veere feedback til trods a_lf et lavt
"mester" den yngre leeseniveau
indgar i
leesestund/
Eleverne leeser selv og har
leesekur- .
sus mulighed for feedback fra
andre jeevnaldrende og/eller
. leesevejlederen i et seerligt
i leere forum
hos leese-
vejleder
Indsats Proces
12

Eleverne oplever motivation
til egen laesning

Eleverne far flere
teksterfaringer

Opfylde
Formalsparagraffens
sammensatte mal

gges

Elevernes leesekompetence

Effekt

Langsigtet
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Moderator: De
eeldre makkere
er udvalgt fordi
de er svage
leesere eller
har brug for en
positiv
oplevelse

Kursus for de
eldre

De eeldre leerer
en feedback-
teknik

De eeldre gger
opmaerksom-
hed pa kor-
rektiv feedback

De eldre laerer
at sige noget

Programteori:
Leesemakker
3,

fokus pa de
eeldre

De eldre gger
opmaerksom-
hed pa positiv
stemning

Makkerparrene
handterer
leese/feedback-
teknikken
tilstraekkeligt

Smittende
effekt ogsa i
lokalsamfundet

De eldre gger
opmaerksom-
hed péa ansvar-
et overfor den

yngre

De eeldre
justerer
sessionerne,
sa der
arbejdes i en
positiv ramme

Stor oplevet
positiv effekt
vedr.
relationer,
samarbejde og
motivation

De eeldre
engagerer sig i
ledelse af
sessionerne

Skolens
interessenter
oplever et
meget positivt
samarbejde

Ekstern ref.:
Leering er
fordybelse og
engagement.

positivt

Laesestund for

de zeldre De eeldre
leerer, hvad de
skal gare i
forskellige
uventede
situationer

2x 15 x 30 De aldre bliver

minutter opleert i

leeserelaterede makker-

aktiviteter og aktiviteterne

lzesning med

korrektiv

feedback De zeldre
mgdes med

leesevejlederen

De eldre
leeser bgger
derhjemme

Leesevejlede-
res usikkerhed
omkring de
eeldres udbytte

Afslutningsfest

Makkerne
oplever, at det
at kunne
hjeelpe andre
er veerdsat

Andre elever

Makkerne
oplever, at det

Ekstern ref.:
Mere leesning
haenger
sammen med
gget
leesekompe-
tence

Bieffekt: et nyt

Indsats

Proces

Moderator: ikke alle
gennemfarte
leesestund/leese hjiemme

og foreeldre er eftertragtet blik pa
spgarger, at have en leeringspoten-
hvornar det er makker tiale mellem to
deres tur barn

Effekt
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Moderator: De
&ldre makkere
er udvalgt,
fordi de ikke
leeser nok

Kursus for de
eldre

De eldre leerer
en feedback-
teknik

Bog-events for
de aldre

De aldre laerer
at sige noget
positivt

De eeldre gger
opmaerksom-
hed pé korrek-
tiv feedback

Programteori:
Leesemakker
2

De eldre
laerer, hvad de
skal gare |
forskellige
uventede
situationer

De eldre gger
opmaerksom-
hed pé positiv
stemning

Makkerparrene
handterer
leese/feedback-
teknikken i
meget hgj grad

30x 20
minutter laes
med korrektiv
feedback

De aldre bliver
inspireret af
bibliotekarers
book-talk ,
bogforum osv.

De eldre gger
opmaerksom-
hed péa ansvar-
et overfor den

yngre

Smittende
effekt ogsa i
lokalsamfundet

Stor oplevet
positiv effekt
vedr.

De eldre
kaber egne
"Leesemakker-
bagger"

De eeldre
leeser bggerne
derhjemme

Afslutningsfest

Makkerne
oplever, at det
at kunne
hjeelpe andre
er veerdsat

Andre elever
og foreeldre
spgrger,
hvornar det er
deres tur

relationer,
Skolens samarbejde og
interessenter motivation
oplever et
meget positivt
samarbejde Ekstern ref:
Mere lsesning
Leesevejlede- haenger
res usikkerhed sammen med
omkring de aget
eeldres udbytte lzesekompe-
tence
Makkerne :
oplever, at det Bieffekt:
er eftertragtet Andre eldre
at have en elever er
makker opmaerksom-

Indsats

Proces

14
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Moderator: De
aldre makkere
er udvalgt,
fordi de har
lyst!

Kursus for de
eldre

De eldre leerer
en feedback-
teknik

De eeldre gger
opmaerksom-
hed pé korrek-
tiv feedback

De eldre leerer
at sige noget
positivt

De eeldre gger
opmaerksom-
hed pé positiv
stemning

Makkerparrene
handterer
leese/feedback-
teknikken i
meget hgj grad

Programteori:
Laesemakker
1

30x 20
minutter laes
med korrektiv
feedback

De eldre
laerer, hvad de
skal gare i
forskellige
uventede
situationer

De eeldre gger

Ingen effekt pa
standardmal
for ordlaesning
ift.
kontrolgruppe

Stor oplevet
positiv effekt

Makkerne
oplever 20 min
som lang tid

Afslutningsfest

Makkerne
oplever, at det
at kunne
hjeelpe andre
er veerdsat

Indsats

Proces

15

opmaerksom- Skolens vedr.
hed pa ansvar- Interessenter relationer,
et overfor den oplever et samarbejde og
yngre meget positivt motivation
samarbejde
De eeldre
gnsker ikke at /Eldre makkere
ga glip af for oplever
meget klasse- nervgsitet
undervisning. vedr. egen
leering
And | Makkerne
ndre elever oplever, at det .
og foreeldre er eftertragtet Bieffekt:
sparger, at have en De eeldre
hvornar det er makker oplever
deres tur motivation til
egen laesning
Effekt
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Moderatorer for den optimale udgave af Leesemakker

| vurderingen af sammenhaengen mellem indsats, proces og effekt tages moderatorer til
efterretning. Moderatorer bestemmer, i hvilket omfang indsatser virker og hvordan, en moderator
pavirker sammenhaenge mellem variable. Moderatoren angiver derfor demarkationslinjen mellem

en teorifejl og en implementeringsfejl (jf. Dahler-Larsen, 2003, s. 80).

Gennem implementeringen af projektet er falgende moderatorer identificeret med saerligt henblik

pa de eeldre makkeres udbytte af leesemakker:

* De aldre skal laese selv jf ekstern reference: PIRLS undersggelsen. Dette stiller krav til, at
der er afsat resurser til et forlgb kun for de eeldre ("lsesestund”).

» Mesterleere forudseetter, at man kan kopiere og overseette hinandens handlinger i flere led:
Fra leerer til aeldre til yngre makker. Dette stiller krav til at leesemakkeraktiviteterne
metodisk og indholdsmaessigt ligger i forleengelse af den undervisning, den sldre makker
har modtaget og den yngre makkers undervisning pa klassen.

» Alder og modenhed i forhold til support fra leesevejleder.

» At leesevejlederen har overblik over sessionerne og samler op.

Ikke overraskende kunne projektet samlet set bekreefte de naevnte kendetegn, som de to
metaanalyser af makkerprogrammer identificerede. Pa samme vis har alle eksterne referencer
noteret, at et makkerprojekt ofte viser positiv effekt for en gruppe elever, mens der er en anden
gruppe, som profiterer mindre af makkerarbejde. Projekt Laesemakker kan levere eksempler pa,
hvordan det kan ga galt samt hvordan, det kan gar rigtigt godt. Det er veesentligt at understrege, at
det ikke er en specifik type seldre makker, eller et specifikt indhold, der garanterer et effektfyldt
makkerforlgb, men en fornuftig afstemning af disse faktorer. Opmaerksomhed p& moderatorerne vil
sandsynligvis gge chancen for succes for flest muligt. ZAldre makkere fra skolens mellemtrin skal
uddannes og superviseres pa en anden made end voksne fra Rgde Kors lektiecafeen,
leererstuderende eller andre relevante seldre makkere. Det er ikke enkelt, men det er spaendende
og enormt givende at insistere pa at arbejde med skolens sammensatte malsaetning for to

aldersgrupper pa en gang.

Konklusion

At implementere Laesemakker pa en skole giver elever pa indskolingstrin og mellemtrin/udskoling

mulighed for mere tid effektivt brugt pa leeserelaterede aktiviteter. Laesemakker giver ogsa
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eleverne mulighed for at forvalte en saerlig opgave under ansvar. Skolens personale identificerer,
hvad der er de relevante mal med Laesemakkerprojektet set i relation til de enkelte elever. Set i

dette lys skal effekten af Leesemakkerforlgbet evalueres pa den enkelte skole.

Projektets ambition er ikke til fulde gennemfart, idet de deltagende skoler ikke har kunnet
identificere elever med ordblindhed, men der imod har fundet andre relevante kriterier for
udveelgelsen af hhv. de yngre og eeldre makkere, herunder langsom/svag leeseudvikling, men ogsa
andre forhold som fx at eleven traenger til en ansvarsfuld opgave, at forhindre ulovligt fraveer hos
den eeldre mm. Praksis har dermed taget overordentligt godt imod det dobbelte formal med

Leesemakker.

Faserne, som danner grundlag for denne evaluering, har alle vist potentialer og positive effekter pa
mange forskellige trinmal i dansk og temaer beskrevet i elevernes alsidige udvikling. Men det er
ikke enkelt at arbejde med det sammensatte formal, ligesom det heller ikke er en sag for zeldre
elever at tage undervisningsansvar. Kernen til elevernes feerdigheder og kompetencer ligger i
klasseveerelset samt hos skolens gvrige fagpersonale. De eeldre elever skal have mulighed for at
imitere god undervisning, de skal ikke udteenke den. Effekten af Leesemakker er derfor afhaengig

af en grundigt gennemtaenkt koordination og indsigt i forméalet med indsatsen.
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